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ENSENAR NO ES UNA
CIENCIA

es contaré algunas de mis opi-
Lniones acerca del proceso de

aprendizaje, el arte de la ense-
flanza y el entrenamiento del profe-
sor. Mis opiniones son el resultado de
una larga experiencia.

La ensefanza estd correlacionada
con ¢l aprendizaje. El estudio teérico
y experimental del aprendizaje es una
rama de la psicologia ampliamente
cultivada. Sin embargo, hay una di-
ferencia, mi interés. principal es el
aprendizaje en situaciones complejas,
tal como aprender dlgebra, o aprender
a ensefar y sus efectos educativos de
largo plazo. Los psicélogos, sin em-
bargo, dedican la mayor parte de su
atencién, y hacen su mejor trabajo, en
situaciones simplificadas de corto
plazo. De esta manera la psicologia
del aprendizaje nos puede dar claves
interesantes, perc no puede darnos la
tiltima palabra con respecto a os pro-
blemas de la ensefianza.

* Adaptacion de un escrito de George Pulya,
Mathematical Discovary, Vol. ll, pags 98-104,
Cap. 4, John Willy & Sons, 1965.

EL OBJETIVO DE LA
ENSENANZA

No podemos evaluar el desempefio de
un maestro si de antemano no cono-
cemos cudl es su objetivo. De igual
manera, no podemos discutir acerca
de la ensefianza si no estamos de
acuerdo en buena parte de cudl es el
objetivo de la ensehanza.

Quiero ser especifico; mi interés
estd en las matemadticas de Gltimo gra-
do de secundaria y yo tengo una idea
quizd pasada de moda acerca de su
objetivo: primero y principalmente,
debe ensenar a los jévenes a pensar.

Esta es mi firme conviccién; es
posible que usted no esté de acuerdo
totalmente, pero asumo que por lo
menos coincidimos en alguna medi-
da. Ensediar a pensar significa que el
profesor de matematicas no debe so-
lamente impartir informacién, sinc
que ademdés debe de-

requerir una mayor explicacién pero
quisiera simplemente enfatizar dos
puntos:
Primero, el tipo de pensamiento
de que estamos hablando no es el de
pensamiento sofador; es: pensamien-
to con un propdsito, pensamiento vo-
luptario (William James) o pensa-
miento productivo (Max Werthei-
mer). Este tipo de pensamiento puede
ser identificado, por lo menos en una
primera aproximacion, con o que se
lama solucidn de problemas.
Segundo, el pensamiento matemd-
tico no es puramente formal, no tiene
que ver s6lo con axiomas, teoremas,
definiciones y pruebas estrictas; creo
que hay muchas mds cosas: genera-
ciGn de hechos observados, argumen-
tos inductivos, argumentos por analo-
gia, reconocimiento o extraccion de
un concepto matemdtico de una situa-
cibn concreta. El profesor de
materndticas tiene una excelente opor-
tunidad de aproximar al estudiante a
estos muy importantes procesos in-
formales de pensamiento, y guiero
decir gue ¢l profesor debe usar mejor
esta oportunidad, mucho mejor de
como 1o hace hoy en dia. Formulado
de manera incompleta pero concisa:
ensefiemos a probar,
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